INDAGACOES SOBRE A EDUCACAO DE
JOVENS FILHOS DE MIGRANTES

Marilia Pontes Sposito*

década de 90 con-
firma, para muitos,
a sensagdo de im-
passe e de falta de
perspectivas para a
sociedade brasileira.
A recessao que mar-
cou a ultima déca-
da, agravada pela
J profunda crise que
ultrapassa as fron-
teiras da miséria social, atingindo as
instituicbes € comprometendo o pro-
cesso de transicdo democrdtica, € a
grande heranga para os préximos anos.
Tais efeitos sdo imediatamente percep-
tiveis sob o ponto de vista geral da so-
ciedade e de seus segmentos explora-

dos. No entanto, seria preciso aprofun-
dar o quanto esta situagao de crise atin-
ge particularmente os jovens, filhos de
trabalhadores migrantes ”

Sob o ponto de vista mais geral, as
estatisticas tendem a confirmar que hd
um “envelhecimento populacional” na
medida que a presenga da faixa etdria
dos 0 aos 19 anos tende a diminuir,
ainda que discretamente nos Gltimos
anos, no conjunto da populagdo bra-
sileira®.

Este envelhecimento populacional cria
novos desafios € alguns paradoxos, uma
vez que, de modo inegdvel, a questao
do idoso configura-se como importante

sob o ponto de vista das politicas pu-
blicas. Mas tal processo ocorre ao lado
de problemas crénicos € de omissoes
do Estado no que se refere as politicas
para a juventude e inféncia, quer sob o
ponto de vista das possibilidades edu-
cacionais, como sob a 6tica do mercado
de trabalho e do lazer. Este quadro tende
a se agravar porque a distribuicdo das
faixas etdrias incide de modo diferente
de acordo com a renda aferida. Assim,
a populagio jovem tende a se con-
centrar nos segmentos mais pauperi-
zados da populagdo, aqueles que coti-
dianamente ressentem-se da auséncia
das politicas piblicas na 4rea social e
sofrem os efeitos da crise econOmica €
da recessao.
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SAO PAULO: UM EXEMPLO PERVERSO

ARegiéo Metropolitana de Sao
Paulo talvez se constitua em
modelo exemplar dessa situagdo. C
municipio da capital passa por um visi-
vel processo de desconcentragdo in-
dustrial, denominado por alguns de
desindustrializac¢do, ao lado da tercia-
rizagdo do mercado de empregos e do
crescimento do setor informal. A parti-
cipagdo da migracdo no crescimento
populacional tende a diminuir, espra-
iando-se pelos municipios que cons-
tituem o entorno da cidade de Sdo
Paulo. Nela, evidencia-se o processo de
deterioragdo das condigdes de vida
pois, se em 1981 cerca de 34,7% das
familias aferiam renda de até um
saldrio minimo, em 1987 estes indices
chegam a 42,1% . Se considerarmos
apenas sob o ponto de vista do espaco
urbano, € possivel verificar que a po-
pulagio de 0 a 19 anos estd con-
centrada nas 4reas periféricas da cidade
€ nos bolsoes centrais, onde estao loca-
lizados cortigos e favelas, criando novo
patamar perverso de distribui¢do espa-
cial da pobreza (Sao Paulo:1990).

A concentragdo e fixa¢do das fami-
lias migrantes ocorrem nessas regioes,
embora grande parte das levas migra-
térias tenda hoje a se alocar nos muni-
cipios que constituem a Regido Metro-
politana, dadas as dificeis condigdes de
moradia na capital.

Integrantes de familia migrante, lu-
tando para sobreviver diante dos desa-
fios do dia-a-dia, residentes nos bairros
periféricos ou buscando moradia nas
dreas centrais em corticos ou favelas,
criangas € jovens enfrentam as defi-
ciéncias da rede publica de educagio.

Os servigos educacionais nao conse-
guem absorver a demanda de vagas,
revelando uma extrema desigualdade
espacial na capacidade de atendimento,
pois nos bairros pobres e periféricos a
oferta ainda € deficitdria, as escolas
estdo superlotadas, havendo déficit de
construgdes € 0 recurso a solugdes im-
provisadas para absorver novas matri-
culas ~.

Aos problemas crOnicos de aten-
dimento somam-se os altos fndices de

exclusdo e repeténcia, invalidando, na
prética, a luta cotidiana de vérios gru-
pos populares pela conquista do direito
a educagdo mediante pressdes € movi-
mentos organizados pela expansdo dos
equipamentos publicos escolares: cre-
ches, pré-escolasli unidades de primeiro
e segundo graus .

No entanto, para se resgatar a com-
plexidade desses processos, € preciso ir
além do quadro descrito pelas estatis-
ticas e levantar algumas questdes que
possibilitem compreender a perspec-
tiva dos seus sujeitos. Marcados por re-
flexdes demasiadamente abstratas ou
de corte estruturalista, os estudos sobre
educagdo recuperaram, nos ultimos
anos, apenas as determinagoes de clas-
se, negligenciando as multiplas formas
que reproduzem as dimensdes da do-

minagao e da opressdo. Somente a par-
tir de meados da década de 80, outras
categorias comecam a incorporar a

"andlise, recuperando questdes centrais

como as de género e aquelas que envol-
vem grupos geracionais, sobretudo a
andlise da crianga, do jovem e do idoso.

Neste artigo privilegiamos o ponto
de vista dos jovens, ndo eliminando a
importdncia de se considerar a crianga
como sujeito de processos sociais que
vivencia, sendo capaz de produzir
interpretagdes (Martins:1991). Tendo
como ponto de partida os jovens,
atores de processos sociais dos quais
sdo vitimas e protagonistas, busca-se
oferecer alguns indicios que apontem
os desencontros que se abrem frente a
seus projetos de vida e a educagdo a
que tém acesso.

(| MIGRAR E EDUCAR PARA O FUTURO |

Foto: Dirceu Cutti

A migragdo € expulsdo da terra de
origem €, a0 mesmo tempo, bus-
ca de novos caminhos. Enquanto busca
acalenta projetos, sonhos € esperangas.
E verdade que o agravamento das
condigoes de vida no campo e a hos-
tilidade da cidade tém deteriorado o
contetido do sonho € do projeto, talvez
negando ndo s6 o direito de ser mas o
de vir 4 ser, consubstanciado em uma
idéia de futuro. Mesmo assim, os mi-
grantes em suas familas lutam por um
destino melhor e condensam nos filhos
a possibilidade de sua realizagio 3,

O conteudo desse sonho, que se con-
figura em projeto, envolve a educagio
dos filhos. E um projeto que se deli-
neia imprecisa mas fortemente, porque
nele estd contido o desejo de recusar a
condig¢do de vida que lhe foi imposta,
lutando por um futuro melhor, me-
diante a vontade de um outro destino
para o filho. E preciso oferecer aos fi-
lhos 0 que ndo se teve: a escola. Mas
essa educagdo desejada ndo integrou a
experiéncia concreta de sua existéncia
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anterior, porque as condigdes de vida
recusaram a escola, ela ndo foi incor-
porada em sua trajetéria e, assim, apa-
rece como sonho, utopia €, muitas ve-
zes, como mito. Além de uma ocupa-
¢do mais digna, a escola pode oferecer
0 saber para a sobrevivéncia. Os filhos
precisam ser “sabidos”, donos de um
saber que permita enfrentar ndo ape-
nas a pobreza, mas as vdrias dimensoes
da subalternidade: a opressdo, a domi-
nacdo e a humilhagao.

A densidade e importdncia do pro-
jeto, ainda que mal delineado em seus
contornos, sao medidas pela luta coti-
diana pela sobrevivéncia e para ofere-
cer “condigdes de estudo para os meni-

0s”; desdobram-se nos inimeros mo-
vimentos € lutas radicados nas peri-
ferias, nos ultimos anos, onde a edu-
cagdo sempre foi questdo importante.
Enfim, casa, satide e educagdo cons-
tituem uma trilogia insepardvel, um
elemento alimentando o outro e te€en-
do os fios da vida e da utopia.

OS DESEN CONTROS
COMO ESTAO

ENTRE PROJETOS
OS JOVENS?

C omo estdo os filhos diante dos
projetos que seus pais acalen-
tam?

Para as novas geragoes, socializadas
na cidade grande, o inficio da vida es-
colar € recoberto de muitos significa-
dos: “ir a escola é como ser batizado e

fazer primeira comunhao, deve-se cum-
prir o estabelecido € pronto”6.

No contetido das lembrangas daque-
les que hoje sdo jovens, a interiori-
zac¢do do mundo social com suas regras
e valores mediatizados pela familia
apresenta o cardter inquestiondvel do
bem que € a ida 2 escola. Tao sagrado
como as préticas religiosas, 0 acesso a
escola também adquire as caracteris-
ticas da ritualizagdo: é preciso ir, muito
embora ndo se entenda, de inicio, o
porqué de tanta importéncia, de tanto
valor.

Os desencontros se iniciam precoce-
mente, pois as préticas escolares, as
exigéncias de material escolar e de
recursos na casa para apoiar as tarefas
didrias ndo podem ser respondidas pela
familia e transformam a permanéncia
na escola em desafio ou teimosia, mui-
tas vezes traduzidos mais pelo desejo
dos pais do que pela curiosidade ou o
interesse infantis.

Mas a vida provoca outras rupturas,
novos desencontros € a necessidade do
trabalho aparece em poucos anos’. Se
este € um aspecto que determina forte-
mente o0 abandono da escola ou o ini-
cio da dupla jornada, escola noturna e
trabalho, € preciso considerar que nos
bairros periféricos, muitas vezes, o pré-
prio sistema escolar facilita a ida de
criangas € jovens para o mundo das
ocupagdes. As caracterfsticas internas
ao processo educativo muitas vezes ex-
cluem criangas e jovens que, ap6s esse
primeiro desencanto, buscam no traba-
1ho uma alternativa de vida, ainda que
proviséria. Em outras situagdes, a in-
capacidade de atendimento das escolas
no periodo diurno empurra para as
classes noturnas as séries mais adian-
tadas, independentemente da idade ou

necessidade dos alunos. Assim, estu-
dando s6 & noite, esses jovens sdo
levados a buscar qualquer emprego ou
bico, muitas vezes estimulados pela
prépria familia, diante das preocu-
pagoes advindas do nimero excessivo
de horas “de 6cio” e “de rua” para
aqueles que ndo assumem OS €ncargos
domésticos diante da labuta didria dos
pais, que permanecem muitas horas au-
sentes de casa.

Os desencontros se acentuam, pro-
vocando as idas e vindas, dando um
cardter intermitente tanto ao mundo
do trabalho como ao mundo da escola
(Madeira:1986). Esta descontinuidade,
no entanto, revela de modo mais pro-
fundo o desencontro das temporalida-
des: 0 tempo da escola € o tempo da
vida. Projetado linearmente, o tempo
da escola ndo permite o seu fraciona-
mento. A ruptura e cada interrupgao
sempre sdo vividas como perdas, al-
gumas delas irrepardveis.

Na multiplicidade dos tempos,
tempo linear da reprodugdo mercantil
do trabalho também € vivenciado coti-
dianamente em meio A percepgdo de
novas exigéncias. No mercado de com-
pra e venda da forga de trabalho este
jovem percebe os efeitos mais visiveis
da exploragao consubstanciada na desi-
gualdade dos saldrios. Ao vender sua
forga de trabalho ele luta pela sua valo-
rizagdo. A desigualdade com que con-
vive € expressa pela comparagio que
realiza frente aos outros trabalhadores
que podem receber maiores saldrios e
pelo grau crescente de exigéncias que
os empregadores fazem para a obten-
¢do de qualquer cargo, sobretudo a
elevagdo dos requisitos escolares. E no-
vamente a escola aparece como forma
de resposta individual & depreciagio
que ele sofre no mercado.

Os caminhos sdo variados: apés al-
guns anos de escola bésica, o aban-
dono. Muitas vezes os cursos rdpidos
oferecidos pelo SENAI, SENAC ou
grupos privados sdo alternativas. Para
alguns h4d o retorno 2 escola piiblica,
muitas vezes para o Curso Supletivo,
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procurando concluir o primeiro grau
ou 0 segundo grau noturno para os que
j4 conseguiram vencer as barreiras ini-
ciais.

Os jovens que terminaram o segundo
grau, uma minoria, percebem o valor
meramente credencialista da escola: “o
que vale é o papel, entdo o pessoal
cobra muito se a gente € diplomado ou
nio, tem o negécio do diploma, eles
estdo sempre te avaliando pelo papel,
ndo importa se na escola que a gente
esteve a gente aprendeu as coisas pela
metade ou se ndo foi um negécio

empobrecimento social € auséncia de
politicas consistentes do Estado diante
da ofensiva neoliberal.

A possibilidade de acesso a escola-
rizagdo de criangas e jovens, sobretudo,
os obstdculos 2 permanéncia consti-
tuem aspectos indissocidveis de um
mesmo processo excludente que ainda
demanda solugbes que nao se restrin-
gem as politicas educacionais.

Mas sob o ponto de vista dos su-
jeitos, os jovens, aqueles que de alguma
forma j4 passaram pela escola ou a ela

forcado ou se ndo era nada daquilo da g

3 retornam, marcados pelo antagonismo
realidade da gente”. d

dos tempos - a linearidade do projeto
escolar, a linearidade do processo de

O agravamento das condi¢des de r
trabalho mercantilizado frente aos rit-

vida nos ultimos anos tende a descor- «

tinar um horizonte mais complexo no
mundo do trabalho.

A relativa autonomia dada pelo sal4-
rio permite realizar apenas parte do
consumo préprio de jovens como dis-
cos, roupas, jeans, ténis, o som, “osten-
tando marcas visiveis de pertencimento
a categoria jovem, sobretudo aquelas
veiculadas pelos meios de comunica-
¢d0” (Madeira:1986). Mas este proces-
SO criou 0 descompasso entre as pres-
soes € necessidades de consumo, que
sdo impostas socialmente, € as escassas
possibilidades de realizagdo. Os desen-
contros entre o padrao de consumo
real e as expectativas engendradas sao
potencialmente geradores de conflitos,
nao s6 no 4mbito familiar como do
ponto de vista social mais amplo.

De outra parte, jovens migrantes
socializados na €tica do trabalho e para
o trabalho, cujo modelo estd inscrito
na luta didria dos pais, ndo encontram
nesse mundo das ocupagoOes, alter-
nativas e possibilidades de ascensdo.
Sequer observam na trajetéria familiar
os frutos advindos do esforco e da
labuta didria no trabalho. O pais est4
mais pobre, as familias se empobre-
ceram e as perspectivas de melhoria es-
tdo cada vez mais reduzidas. A pobreza
crescente caminha ao lado de um am-
plo apelo ao consumo de bens mate-
riais e simbélicos. A erosao das insti-
tuigoes, sua perda da legitimidade, as
escassas possibilidades para as novas
geragoOes também corroem a ética € 0s
projetos incorporados no 4mbito da fa-
milia.

Como jovem ele vive a dimensdo da
transitoriedade, ele estd em movimento
para algo diverso, busca realizar um
projeto para o seu futuro (Braslavsky:
1985 ¢ Mannheim: 1954). O contetddo
de tais projetos € miltiplo e, em grande
parte, desconhecido por educadores e
familiares.

Mas € preciso acrescentar a limina-
ridade como outro elemento para enri-
quecer a compreensdo dessa condigdo.
A relativa autonomia do jovem frente a
familia, a vontade de marcar fronteiras
préprias que o identifiquem, possibili-
tam seu distanciamento € O tornam
mais distante das exigéncias do mundo
adulto, afastando-o do mundo infantil.
Tanto a transitoriedade como o estra-
nhamento contém a idéia de que os
jovens vivem cotidianamente no limiar:
entre um cOdigo de regras e outro;
entre os projetos familiares, a escola e
0 mundo da rua com a turma € 0Os
grupos espontdneos. Tais alternativas
nem sempre redundam em escolhas
compativeis com as formas e expec-
tativas dominantes, mas podem conter
um nova legitimidade € novos projetos
para a vida social.

EMBUSCADE
UM NOVO PROJETO
 EDUCATIVO

Q escola publica vive momentos
de crise e desafios que ndo po-
dem ser reduzidos apenas a situagdo de

mos e ciclos da vida cotidiana - as insa-
tisfagdes sao mais fundas.

Embora anteveja a importdncia do
conhecimento sistematizado, o jovem
apreende do processo educativo mais
suas fungOes credencialistas do que a
possibilidade de aprapriagdo de instru-
mentos para conhecer e decifrar o
mundo em que vive. Atenua suas ex-
pectativas de ascensdo individual € a
escola aparece como mais um, entre
outros, mecanismos de resisténcia ao
processo de desvalorizagdo da forga de
trabalho: € preciso ir A escola para so-
breviver, embora, muitas vezes, preva-
leca a sensagdo “de ser carta fora do
baralho”.

E, assim, em um aparente movimen-
to contraditério, o jovem rejeita aquilo
que o conhecimento pode lhe oferecer,
uma vez que 0 modo de transmissao e
as estratégias vigentes no sistema de
ensino, somados as caracteristicas do
mercado de trabalho, produzem efeitos
contrdrios aqueles inicialmente preten-
didos pelos educadores.

Suas necessidades sdo mais amplas,
0s jovens buscam na escola, muitas ve-
zZes sem encontrar, um espago de socia-
bilidade e de troca de experiéncias que
ultrapassa as dimensdes do processo
instrucional. Sua trajet6ria € multifa-
cetada, pois a transitoriedade envolve
projetos € caminhos diversos: a vida
pessoal, o lazer, a sexualidade, conflitos
e perspectivas de vida em familia, alter-
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nativas para a participagio € presenca
na vida publica. No entanto, essas
questoes tém sido objeto de desatengio
€, muitas vezes, ndo estdo presentes na
construgdo de novas alternativas peda-

gbgicas. Seria possivel um novo projeto

pedagégico sem assumir como pres-
suposto a dupla condigdo de jovem e
trabalhador que exige um tratamento
diverso? Nao seria necessdrio admitir,

como ponto de partida, que € preciso.

realmente conhecé-lo, decifrar suas an-
gustias e sonhos?

Por essas razoes, a possibilidade de
novos projetos educativos para a juven-
tude, sobretudo para os filhos de tra-
balhadores migrantes, nao deve excluir
0 que aparentemente j4 estd fora do al-
cance do dominio pedagégico. Nao se
torna mais possivel, hoje, ignorar den-
tre outras questdes, 0 problema da
violéncia, sobretudo aquela que atinge
diretamente os jovens dos bairros peri-
féricos e oriundos da classe trabalha-
dora 8,

Sem adentrar nos processos mais
gerais da violéncia e da exclusao social,
€ preciso, no entanto, ressaltar o modo
como a propria escola tem sido alvo da
violéncia, empreendida, sobretudo, por
jovens e criangas. Escolas sdo depre-
dadas e agredidas, envolvendo muitas
vezes professores, funciondrios e alu-
nos. No dia-a-dia da atividade escolar,
estas questoes tém sido predominante-
mente tratadas como problemas de
seguranga e, portanto, como parte de
um outro mundo, o dos “marginais”,
que ndo afeta ou atinge a vida escolar.
A escola, em grande parte, tem ex-
cluido, por processos diversos, jovens €
criancgas j4 vitimados pela exclusdo so-
cial, que se transformam em agressores
e deixam de integrar a “comunidade es-
colar”. A condi¢do de liminaridade da
juventude produz um conjunto de
transgressoes didrias que, em geral,
produzem interpretagdes sobre suas
ag0es que captam apenas 0s seus aspec-
tos mais evidentes. Carregadas de este-
reétipos, estas interpretagdes tendem,
cada vez mais, a estigmatizar, isolando
a escola do mundo da rua e da vida.

Mas a violéncia que atinge hoje a es-
cola publica pode ser analisada a partir

de outros pardmetros. Ela encerra vi-
rias modalidades de protesto € resposta
frente as formas de agressdo impostas
pelo sistema educativo € o Estado. Esta
violéncia encerra uma modalidade de
recusa desta escola que estd sendo
oferecida e que, gradativamente, perde
sentido para parcelas cada vez mais sig-
nificativas de jovens e criangas.

Embora a recusa desta escola possa
estar recoberta por uma aparente nega-
¢ao da educagdo escolar em geral, este
¢ apenas O aspecto mais visivel do
processo. E indiscutivel que um alvo
tdo privilegiado para a agressdo, mais
atingido do que outros equipamentos
publicos e sociais, continue de algum
modo sendo importante nos projetos
negados e recusados aos jovens, hoje.
No aparente caos € na crise vigente,
podem estar sendo gestados uma nova
legitimidade, o esbogo de outras alter-
nativas € de um novo projeto educa-
tivo.

Repensar a possibilidade da educa-
¢ao para jovens filhos de migrantes em
meio A crise descortinada para 0s anos
90 € tarefa complexa e desafio es-
timulante. Mas os momentos de crise
sdo, também,portadores do novo. Po-
dem introduzir legitimidades alternati-
vas € produzir uma nova sociabilidade.
Neste esforgo, que € sobretudo coleti-
vo, talvez se possa resgatar os sonhos
acalentados pela geragdo dos pais mi-
grantes e oferecer condigdes para que
0s jovens sejam portadores de uma
nova utopia.

* Marilia P. Sposito é professora da Faculdade
de Educagao da USP.

NOTAS

1. Neste artigo a designagio jovem
compreende a faixa etdria dos 15 aos 24
anos, sem que essa abrangéncia signifi-
que ‘critério” estatlstico ‘¢ exclua, ‘em
situagdes concretas, 0 grupo de criancas
com mais de 10 que, em fungdo de suas
condi¢des de vida, inicia prococemente
sua insercio no mercado de trabalho..

2. Em 1960, 52,84% da populacio
brasileira eram constitufdos por grupos
etdrios com ‘menos de 20 anos. J4 em
1985 reduz-se = essa  presen¢a  para
46,98% (Fundagfo Seade: 1988).

3. Em bairros pobres da cidade de Sio
Paulo, como ‘Capela do ' Socorro, S.
Mateus, V. Jaguara, V. Brasilindia ¢
Sapopemba, entre 35% € 40% da
populagio da faixa etdria de 7 a 14 anos
ndo 1ém acesso 3 ‘escolaridade bésica
(Mello: 1991)

4. No municfpio de Sao Paulo, 32% dos
jovens de 10 a 17 anos j4 compunham,
em 1985, a Populagdo Economicamente
Ativa (Mello: 1991)

5. Este tema foi desenvolvido no artigo
O Migrante e a Educagdo: o sonho nutre
a luta, TRAVESSIA, Ano 1, n° 02,
Dezembro,1988. :

6. Os depoimentos, citados entre aspas,
sio de grupos de jovens, filhos de
migrantes ¢ moradores da Zona Leste
da cidade de Sao Paulo. Em meados dos
anos 80, integravam o Movimento de
Educagdo da Zona Leste, que lutou
pela ampliagio da rede piblica de
segundo grau e de cursos supletivos.

7. A Populacio Economicamente Ativa:
Urbana no Brasil, nos anos de 1970 ¢
1980, sofreu processo de rejuvenes-
cimento. Verifica-se que na faixa de 10-
14 anos os fndices saltam de 1,8% para
2,6%; na faixa de 15-19 de 5,4% para
6,7% e na faixa de 20-24 de 15,5% para
17,3%, respectivamente  (Fundagdo
Seade: 1988).

8. Os indices mais altos de homicfdio
como causa de morte registrados em
Sio Paulo correspondem aos grupos
- etérios de 10 a 19 anos (39%) e de 20 a
49 anos (16,5%), especialmente nas
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